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Voorwoord en verantwoording

Voor u ligt een van de vakdossiers 2003, die zijn samengesteld in het kader van het project Herziening examenprogramma’s havo/vwo.

Doel van dit project is het bijdragen aan de beleidsvoorbereiding van de geplande herziening van deze examenprogramma’s. Bij deze herziening zal het gaan om zogenaamd “klein onderhoud”: een voornamelijk (maar niet alleen) technische aanpassing van programma’s, op basis van ervaringen met de uitwerking van het programma in de lespraktijk. Klein onderhoud staat tegenover groot onderhoud, waarbij de bestaande inhouden van vakken en hun positie ter discussie staan, en via experimenten nieuwe onderdelen kunnen worden getest. Voor enkele vakken (geschiedenis, aardrijkskunde, scheikunde en economie) is dit groot onderhoud nu reeds in gang gezet. Groot onderhoud vormt een ander traject, dat los gezien moet worden van het project dat hier beschreven wordt.

Aanvankelijk was de bovengenoemde herziening gepland in 2003. Het ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschappen heeft echter besloten ze uit te stellen tot 2007, zodat ze gecombineerd kan worden met de veranderingen die zullen voortkomen uit de aanpassing van de structuur van de tweede fase (waarvoor voorstellen zijn gedaan in de nota Ruimte laten en keuzes bieden). Voor veel vakken zal deze operatie een verandering betekenen in hun hoeveelheid studielasturen en/of hun positie binnen de profielen dan wel in de tweede fase als geheel. Ook dit heeft natuurlijk zijn consequenties voor de examenprogramma’s van deze vakken.

Uitgangspunt bij de samenstelling van de vakdossiers is steeds het bijeenbrengen van systematisch vergaarde en betrouwbare informatie om te garanderen dat een voor de herziening bruikbaar dossier ter tafel ligt, en om de kans te maximaliseren dat herziening zal plaatsvinden op grond van gegevens in plaats van toevallige impressies en opinies. De gegevens zijn systematisch vergaard via procedures die in de bewuste paragrafen zelf staan beschreven. De betrouwbaarheid van de informatie wordt bevorderd doordat informatie vergaard is uit verschillende bronnen (vakpublicaties, interviews, panels) en vanuit verschillende perspectieven (docenten, didactici/experts, toetsontwikkelaars, auteurs en uitgevers van methodes, beleidsmakers en vakinhoudelijke verenigingen). Dit dan gezien over de hele periode 2000-2003.

De politieke en beleidsmatige besluitvorming rond de tweede fase is in 2003 niet vlot en volgens plan verlopen, en op dit moment (december 2003) ook nog niet afgerond. Ook voor het werk aan de vakdossiers 2003 heeft dit gevolgen gehad. Nieuwe bevragingen van docenten, leerlingen, methodeschrijvers enzovoort over hun ervaringen in de huidige tweede fase leken niet zinvol in het licht van de onzekerheid die nog heerste over de inrichting van de nieuwe tweede fase. Het accent is daardoor in de vakdossiers dit jaar komen te liggen op documenteren: in kaart brengen wat zich het afgelopen jaar met betrekking tot het vak heeft afgespeeld in de publieke en politieke discussie. 

Het vakdossier bevat allereerst zoals gewoonlijk een stand van zaken-onderzoek. Vaktijdschriften, vakpublicaties en het internet zijn bekeken op relevante onderzoeksgegevens of gedocumenteerde praktijkervaringen, die ons wijzer maken over hoe het gaat met het vak in de tweede fase.

Vervolgens bevat het vakdossier een overzicht van de publieke en politieke discussie over het vak in de nieuwe tweede fase, zoals die is gevoerd in het afgelopen jaar. Achtereenvolgens worden beschreven de voorstellen van de minister in de nota Ruimte laten en keuzes bieden, de reacties op die voorstellen van allen die zich betrokken voelen bij het voortgezet onderwijs, de nieuwe voorstellen van de minister per brief van 4 juli 2003, en de reacties op deze nieuwe voorstellen. Conclusies worden getrokken over hoe het er op het moment van schrijven uit ziet voor het vak in de toekomstige tweede fase.

Het derde deel van het vakdossier heeft betrekking op het voorlopig voorstel voor herziening van het examenprogramma havo/vwo voor het vak dat SLO deed in het vakdossier 2002, op verzoek van het Tweede Fase Adviespunt en het ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschappen. Allereerst wordt de reactie weergegeven van de voorzitter van de vakinhoudelijke vereniging op dit voorstel, in zijn of haar kwaliteit van velddeskundige. Daarna wordt nagegaan in hoeverre het voorstel nog past in de meest recente voorstellen van de minister, zoals die zijn weergegeven in deel twee van het vakdossier. Tenslotte wordt op grond van het voorafgaande de haalbaarheid anno 2003 van het voorlopig voorstel van SLO ingeschat.

Het vakdossier sluit af met een beschouwing, waarin vragen aan de orde komen als: hoe is het nu, in 2003, gesteld met het bewuste vak in de tweede fase? Is het een problematisch vak in vergelijking met andere vakken? Zo ja, wat zijn de problemen die met voorrang moeten worden aangepakt? Hoe verhouden die zich tot het examenprogramma en de eindtermen?

Dit vakdossier is in de eerste plaats bestemd voor de opdrachtgever (ministerie van OC&W), maar richt zich daarnaast tot lezers uit de sfeer van de vakverenigingen en vaktijdschriften, van Citogroep en CEVO, van de Landelijke Pedagogische Centra, van het Tweede Fase Adviespunt en de Inspectie, van het Platform van vakinhoudelijke verenigingen, en van educatieve uitgevers en methodeschrijvers. Geïnteresseerden die het niet vanzelf toegezonden krijgen, kunnen het bestellen via elektronische weg bij de vakmedewerker/auteur van het dossier, vermeld op de titelpagina, in dit geval (m.goris@slo.nl). Men krijgt een gedrukt exemplaar toegezonden zolang de voorraad strekt, en daarna de tekst per e-mail. Een nog eenvoudiger manier is de tekst downloaden via de website www.slo.nl (voortgezet onderwijs, tweede fase/studiehuis, vakdossiers tweede fase, vak). De vakdossiers van 2000, 2001 en 2002 kunnen ook nog gedownload worden van deze website.

Rest mij degenen te bedanken die dit jaar meegewerkt hebben aan de vakdossiers:

de vakinhoudelijke verenigingen en hun Platform, het Tweede Fase Adviespunt, en uiteraard de SLO-medewerkers. Dankzij hun ligt dit vakdossier nu voor u.

Helge Bonset,

projectleider.

1. Stand van zaken-onderzoek

1.1 Inleiding

In dit beknopte stand van zaken-onderzoek beschrijven we de stand van zaken ten aanzien van Klassieke Culturele Vorming tot begin november 2003. Het is een vervolg op en actualisering van het stand van zaken-onderzoek in de vakdossiers Klassieke Culturele Vorming 2000, 2001 en 2002. Ook nu weer gaat het om de vraag: hoe is het gesteld met de beoogde vernieuwingen van het vak in de tweede fase, en welke knelpunten en successen zijn daarbij te onderscheiden?

In paragraaf 1.2 worden de beoogde vernieuwingen van Klassieke Culturele Vorming beschreven. Deze paragraaf is identiek aan de corresponderende paragraaf in de vorige vakdossiers.

In paragraaf 1.3 wordt beschreven welke artikelen de tijdschriften voor Klassieke Culturele Vorming het afgelopen jaar hebben gewijd aan het vak in de tweede fase. Het accent ligt daarbij, evenals vorige jaren, op artikelen die onderzoeksgegevens of praktijkervaringen bevatten. Daarnaast zijn andere relevante publicaties bekeken.

Paragraaf 1.4 beschrijft het resultaat van bestudering van overige bronnen met betrekking tot de Klassieke Culturele Vorming in de tweede fase, via een zoektocht op het internet.

Conclusies uit de paragrafen 1.3 en 1.4 worden getrokken in paragraaf 1.5. Daarbij wordt ook gekeken naar de conclusies uit de stand van zaken-onderzoeken van de voorgaande jaren.

1.2 De voornaamste vernieuwingen voor Klassieke Culturele Vorming in de tweede fase

KCV is een nieuw vak in de tweede fase. Het is verplicht voor alle leerlingen die Latijn en/of Grieks doen. Daarnaast is het een keuzevak voor vwo-leerlingen die geen klassieke talen in hun programma hebben en voor havo-leerlingen. Gymnasiumleerlingen vervangen ckv 1 door kcv.

Doelen van het vak:

· het aanleren van vaardigheden die betrekking hebben op het situeren, onderzoeken en beoordelen van antieke cultuuruitingen en op het herkennen en beoordelen van voorbeelden van receptie;

· contact met antieke cultuuruitingen in historische en filosofische context;

· inzicht in de receptiegeschiedenis en actualisering waardoor de relatie van de klassieke oudheid met eigentijdse ideeën en cultuuruitingen zichtbaar wordt. 

Het accent ligt op vaardigheden. Er is in het programma geen voorschrift welke inhouden aan bod moeten komen. Wel is voorgeschreven dat er gewerkt wordt met thema’s waarin per thema de samenhang tussen minimaal twee van vier aspecten van de Grieks-Romeinse wereld herkenbaar is: de beeldende kunst, bouwkunst, drama en verhalengoed. Door het accent op vaardigheden en onderzoek ligt het gebruik van ICT voor de hand.

Classici zijn automatisch bevoegd voor het nieuwe vak. Dat betekent dat er voor die docenten sprake is van: 

· een nieuwe doelgroep;

· nieuwe inhouden door veel aandacht voor allerlei cultuuruitingen in later tijd;

· een geheel andere didactiek.

Er is geen speciale na-/om-/bijscholingsregeling voor kcv.

Het examenprogramma laat erg veel ruimte aan de scholen voor een eigen invulling. Lesmateriaal was aanvankelijk niet of nauwelijks beschikbaar. Er is veel onzekerheid over de bedoeling van het vak, en met name over de relatie met Latijn en Grieks. Docenten werden bevoegd verklaard, maar voelden zich met die maatregel nog lang niet competent. Uit de interviews die gehouden zijn met docenten en met leerlingenpanels blijkt dat er grote verschillen zijn tussen scholen. In sommige gevallen is de jarenlange ervaring met onderwijs in Latijn en Grieks bepalend voor de invulling van kcv. Het nieuwe vak kan dan een verlengstuk worden van Latijn en Grieks. Maar op andere scholen slaan docenten voor kcv totaal nieuwe wegen in. Kcv kan zich dan ontwikkelen tot een vak met een geheel eigen identiteit. Dit laatste is mogelijk omdat het vrijwel altijd om dezelfde leerlingen en dezelfde docenten gaat en omdat er geen dwingende sturing van een centraal examen is. Die verschillen zijn in het VCN-Bulletin terug te vinden in het gevarieerde scholingsaanbod voor kcv. Maar docenten lijken toch vaak keuzes gemaakt te hebben voor de invulling van kcv en daardoor selectiever om te gaan met het aanbod van bijscholing.

1.3 Bestudering van de vaktijdschriften en vakpublicaties

Lampas

In dit tijdschrift is geen artikel verschenen dat op de vernieuwingen van de tweede fase betrekking heeft.

Bulletin van Vereniging Classici Nederland

Het blad blijft prima functioneren als een 'forum' in de Latijnse betekenis van het woord: zowel dingen die gevraagd en aangeboden worden als zaken waarover een discussie plaatsvindt en beleid gewenst is.

In het nummer 103 (2003) p. 14-15 en 104 (2003) p. 6 verklaart het bestuur van de VCN zich bij verschillende gelegenheden niet eens met de verlichtingsmaatregel die per augustus 2003 is ingevoerd. Deze maatregel betreft het facultatief stellen van het handelingsdeel van kcv. Als argumenten voert het aan dat er dan een groot verschil met ckv 1 kan ontstaan in een school. "Bovendien", zo schrijft het bestuur aan de ambtenaar van het ministerie OC&W, "is het een van de onderdelen van het vak die uitdrukking geven aan het bedoelde vormende en belevende karakter ervan."

In aflevering 105 van het Bulletin van de VCN (2003) p. 6-11 staat een interview met Atte Visser, classicus in het noorden. Dit is, zo belooft de kcv-leerplansectie van de VCN in een inleidende tekst, het eerste van een reeks waarin docenten vertellen over de manier waarop zij het vak vormgeven en de successen en knelpunten die zij daarbij ervaren. 

Visser signaleert enkele knelpunten in de onderwijspraktijk van kcv: 

· ten aanzien van de inroostering van het vak en het bereiken van de eindtermen

Zijn schoolleiding heeft bepaald dat de totale studielast van het vak in leerjaar 4 geprogrammeerd staat. Visser erkent dat leerlingen door deze maatregel niet alle eindtermen van het vak kunnen halen. "De eindtermen 6 t/m 8 worden niet of amper gerealiseerd. De praktische opdracht is gekoppeld aan Rome en heeft een gesloten vraagstelling. Leerlingen leren dus niet om een eigen onderzoeksvraag te formuleren."

· ten aanzien van de beoordeling van praktische opdrachten

Hij is "nog zoekende naar" de manier waarop hij de combinatie van kennis en vaardigheden kan of moet beoordelen. "Uiteraard probeer ik een activerende didactiek te hanteren door mijn leerlingen gevarieerde opdrachten te geven. Groepsopdrachten komen voor, posterpresentaties, maar ik heb bijvoorbeeld grote aarzelingen bij het laten houden van presentaties tijdens een excursie naar Rome: want wat toets ik dan? Of ze kennis hebben van een onderwerp of dat ze in staat zijn om in druk verkeer en met veel achtergrondlawaai kennis over te dragen aan hun medeleerlingen?" Hij mist in zijn school een vakoverstijgend overleg over beoordelingscriteria voor praktische opdrachten.

· ten aanzien van informatieverwerving en informatieverwerking

De interviewer Van der Wijk en de geïnterviewde buigen zich over de vraag hoe je kunt voorkomen dat presentaties van praktische opdrachten van internet of uit boeken/tijdschriften geplukte en aan elkaar geplakte stukjes informatie zijn. Visser zet ten aanzien van de Rome-excursie een vraagstelling in die dat probeert te voorkomen. Hij laat leerlingen excursieprogramma's van vijf scholen vergelijken; leerlingen moeten sterke en zwakke punten ervan benoemen en vervolgens zelf programmaonderdelen presenteren met "een uitgebreide en zorgvuldige toelichting op de bezienswaardigheden. (..) Zij zijn "kritische consumenten" van de Rome-excursie geworden."

· ten aanzien van het examenprogramma

Visser verklaart zich voorstander van een voorstel van Charles Hupperts, gedaan in het vakdossier kcv 2002, om de confrontatie van het vreemde met het eigen op te nemen in het examenprogramma. Ook hij mist een eindterm waarbij leerlingen blijk ervan kunnen geven dat zij cultuurverschijnselen van de oudheid kunnen vergelijken met die van hun eigen tijd. 

· ten aanzien van de verlichtingsmaatregel 2003 over het handelingsdeel zegt hij: "Ik vind dat het handelingsdeel moet blijven; dit is de kern van dit mooie vak, dat zo aangenaam is om te geven. Een aanwinst."

Visser zal in zijn school kcv als een apart vak blijven aanbieden en niet integreren met de klassieke talen.

Conclusies:

· In het geval van Vissers school is niet het examenprogramma kcv doorslaggevend bij de beslissing over de vraag in welk leerjaar of welke leerjaren het vak geprogrammeerd wordt.

· Er blijkt onzekerheid over de vraag hoe je praktische opdrachten beoordeelt.

· Een eindterm over actualiseren wordt gemist.

· Er is een meningsverschil in het veld of tussen veld en overheid over de betekenis van het handelingsdeel voor het vak kcv.

Aanbevelingen:

· Communiceer in bladen van schoolmanagement over het examenprogramma kcv en over de zienswijze van de VCN op kcv, het handelingsdeel en de waarde van het vak.

· Publiceer discussies in het Bulletin over het handelingsdeel: wat waren de problemen, hoe zijn die opgelost, waarom schaffen scholen het af?

· Laat een groep docenten de beoordeling van verzamelde praktische opdrachten analyseren en suggesties doen over de wijze waarop kennis en vaardigheden op meer betrouwbare en meer valide wijze kunnen worden beoordeeld bij presentaties van praktische opdrachten.

1.4 Bestudering van overige bronnen

De vakcommunity Grex (onderdeel van Digischool) groeit. Steeds meer classici melden zich aan en ontwikkelen digitaal materiaal.  Er zijn geen discussie-items, de leden van de vakcommunity wisselen veel materiaal voor de tweede fase uit.

Het LAKS (Landelijk AktieKomittee Scholieren) heeft in het begin van 2003 een groot onderzoek gedaan naar de tweede fase onder leerlingen. Het verslag is onder de titel: "Tweede Fase, Nieuwe Stijl? Een onderzoek naar de Tweede Fase en het Studiehuis vanuit het perspectief van de leerlingen" in maart 2003 uitgekomen. Kcv komt in het rapport voor omdat het een nieuw vak is en de mening van de leerlingen naar de nieuwe vakken gevraagd is. 339 leerlingen die het vak hebben, hebben gerespondeerd. In het verslag staan de volgende gegevens:

· Het vak wordt door hen niet beschouwd als een vak "waarvoor je zoveel moet doen dat je er te weinig tijd voor hebt". 

· Op de vraag of het vak zinvol is of niet, antwoordt 31% "zinvol", 35,1% "niet zinvol" en 33,9% "geen mening".

· Op de vraag of het vak leuk is of niet leuk, antwoordt 49,9% "leuk", 23% "niet leuk" en 27,1% "geen mening".

· Op de vraag of het vak behouden moet blijven of eruit gegooid moet worden, antwoordt 42,5% "houden", 32,2% "eruit gooien" en 25,3% "geen mening".

En 7,1% geeft aan dat zij de stof van het vak ook al bij een ander vak hebben gehad. 

De conclusie is:

"De leerlingen zijn verdeeld in hun oordeel over kcv. Meer leerlingen willen het vak houden en niet eruit gooien en een grote groep vindt het leuk. Daar staat tegenover dat de leerlingen het geen zinvol vak vinden. Al met al scoort kcv aanzienlijk beter dan haar moderne broertje, ckv 1."

Op een onderdeel van de conclusie is kritiek mogelijk: dat de leerlingen het geen zinvol vak vinden. Uit de gegevens blijkt  dat meningen daarover op zijn minst verdeeld zijn; een derde kiest de optie "geen mening".

Een bron die beter vertelt hoe de feitelijke situatie in het onderwijs kcv in het schooljaar 2001/2002 was, is het SLO-VCN-onderzoek . In oktober heeft de SLO het eindrapport van de enquête over het schooljaar 2001/2002 afgerond. De enquête is in december 2001 door de secties ingevuld. De respons was groot: 64% = 226 van de 352 aangeschreven secties. Het hele rapport is bij www.slo.nl (knop tweede fase, knop profiel C&M) te vinden. In de vraag naar de opname van het vak in het onderwijsprogramma zaten verschillende opties: van nul contacturen in een leerjaar tot 4, met tussenopties als: 0,5 contactuur, 1,5 contactuur, en 3.5 contactuur. Deze tussenopties van halve uren werden bijna niet gekozen door de secties.

De gegevens betreffende de programmering van het vak zijn:

· bijna 71% van de scholen programmeert geen contacturen kcv in het zesde jaar;

· bijna 5% programmeert geen contacturen in het vijfde leerjaar en 13% geen contacturen in het vierde;

· 33% programmeert één contactuur in het vierde leerjaar; bijna 41% programmeert twee contacturen in dat jaar;

· bijna 59% programmeert één contactuur in het vijfde leerjaar; 21% twee contacturen daar.

Kortom, scholen kiezen voor het merendeel voor een opname van de contacturen in het vierde en/of vijfde leerjaar. 

Er is ook de vraag gesteld naar de duur van een contactuur. Voor het grootste deel van de scholen geldt dat dat 50 minuten is.

En op de vraag of er z-tijd (= tijd voor zelfstandig werken of keuzewerktijd) ingeroosterd is voor kcv, meldt 34% dat dit gebeurd is. De zelfstandige gymnasia 

vallen op als het schooltype waarvan 26% van de secties zegt dat er z-tijd is opgenomen. Het verschil met het aantal scholengemeenschappen is groot: scholengemeenschappen met een klassieke brugklas scoren: 16%, die met klassieke talen vanaf de tweede klas bijna 13%. Van de athenea met Latijn geeft bijna 21% aan dat er z=tijd is geprogrammeerd. 

Ten aanzien van de combinatieklassen (leerlingen van twee of drie verschillende leerjaren nemen tegelijkertijd deel aan contacturen) is het gegeven dat deze op 7% van de scholen ingezet zijn.

Ook aan leerlingen zonder klassieke talen, zowel die van de havo als die van het vwo, kunnen scholen kcv als één van de examenvakken aanbieden. In de enquête is gevraagd naar het aantal leerlingen dat op dat moment die optie gekozen hadden. 

Er bleken 19 van 226 scholen het vak aan havo-leerlingen aan te bieden. Het aantal havo-leerlingen dat op dat moment het vak volgde, was 83.

Er bleken 92 scholen het vak aan vwo-leerlingen zonder een klassieke taal in het examenpakket aan te bieden. Het aantal leerlingen dat het op dat moment volgde, bedroeg 798. Naar schooltypen onderscheiden, biedt 60% van Athenea met Latijn het aan leerlingen zonder Latijn aan, 51% van de scholengemeenschappen met een klassieke brugklas en bijna 43% van de scholengemeenschappen met klassieke talen vanaf de tweede klas.

Bijna alle scholen gaven aan dat zij dit aanbod in 2002/2003 zouden continueren.

Concluderend kun je stellen dat er in vwo-afdelingen in behoorlijke mate gebruik gemaakt wordt van de mogelijkheid om kcv aan leerlingen zonder een klassieke taal aan te bieden.

Conclusies:

· Uit het LAKS-onderzoek blijkt dat een grote groep leerlingen kcv positief tegemoet treedt. Een grote groep (een derde of een kwart van de respondenten) kiest bij de vraag of het vak zinvol is niet, de optie "geen mening"; bij deze leerlingen valt nog veel te winnen.

· Kcv trekt ook een redelijke groep leerlingen zonder een klassieke taal.

· Kcv wordt vooral in het vierde en vijfde leerjaar geprogrammeerd.

Aanbevelingen:

· Zoek manieren in het kcv-onderwijs waarop leerlingen meer de zinvolheid van het vak kunnen ontdekken en verwoorden.

· Ga na of scholen die alleen kcv in de vierde klas aanbieden, met dezelfde problemen ten aanzien van het examenprogramma kampen als Visser in zijn school: het niet bereiken van alle eindtermen.

1.5 Conclusies

De conclusies en aanbevelingen in de vakdossiers van 2000, 2001 en 2002 ten aanzien van het stand-van-zaken-onderzoek overziend, kan het volgende vastgesteld worden:

· Er is enkele malen het probleem van de atheneumleerlingen met Latijn gesignaleerd; zij moesten én kcv én ckv 1 opnemen in hun pakket. Per augustus 

· 2003 kunnen deze leerlingen ckv 1 vervangen door kcv én kunnen zij dit vak ook als examenvak houden als zij met Latijn in de tweede fase stoppen. Dat laatste geldt ook voor gymnasiumleerlingen die in de tweede fase de klassieke taal laten vallen.

· Ten aanzien van de inhoud van het vak is enkele keren aangegeven dat de vier domeinen uitgebreid zouden moeten worden, o.a. met een domein filosofie. Per augustus 2003 is filosofie als vijfde cultuurdomein toegestaan.

· Het bleek ook dat kcv op zeer verschillende manieren werd vormgegeven door de scholen. In verband met daarmee werd aanbevolen dat er in de vakbladen meer over de praktijk gecommuniceerd zou worden. In het nummer 105 van het Bulletin van de Vereniging Classici Nederland (zomer 2003) is die communicatie gestart. 

· Docenten bleken behoefte te hebben aan 'good practice' op het gebied van toetsing, praktische opdrachten, handelingsdelen en de beoordeling daarvan. Via Grex wordt er veel uitgewisseld, maar er is geen analyse beschikbaar van wat aangeboden wordt: in hoeverre komt de toetsing overeen met het examenprogramma, wat zijn de sterke, wat de minder sterke punten ervan, enz.?

· Er is ook gesuggereerd dat er meer contact gelegd zou kunnen worden met culturele instellingen met het doel dat zij op de hoogte zijn van het vak en de inhouden ervan. Zij zouden dan ook materiaal voor kcv kunnen ontwikkelen en aanbieden als er activiteiten zijn die ook voor deze groep leerlingen interessant zijn. Uit verslagen van activiteiten in het Bulletin zie je dat er op lokaal niveau initiatieven zijn. Het is niet duidelijk in hoeverre die communicatie met de instellingen ook landelijk plaatsvindt.

1.6 Literatuuropgave

Goris, Mannus en Tielens, Frans, Vakdossiers 2000 Klassieke Culturele Vorming. SLO, Enschede, 2000

Goris, Mannus en Tielens, Frans, Vakdossiers 2000 Klassieke Culturele Vorming, SLO, Enschede, 2001

Goris, Mannus, Vakdossiers 2002 Klassieke Culturele Vorming. SLO, Enschede, 2002

Goris, Mannus, en Hannelies Boelhouwer, Eindrapport enquête situatie onderwijs Klassieke Talen en KCV in 2000/2001. SLO, Enschede, 2003

LAKS, Tweede Fase, Nieuwe Stijl. Een onderzoek naar de Tweede Fase en het Studiehuis vanuit het perspectief van de leerlingen. LAKS, Amsterdam, 2003

Raap, Jeanette, 'Jaarverslag maart 2002- maart 2003'.  In: Bulletin Vereniging Classici Nederland, 2003, nr. 104, 8-11

Wetering, van de, Rikus, 'Jaarpraatje'. In: Bulletin Vereniging Classici Nederland, 2003, nr. 104, 4-7

Wetering, van de, Rikus, 'Brief aan de minister van onderwijs'. In: Bulletin Vereniging Classici Nederland, 2003, nr. 104, p. 11

Wijk, van der, Dynke, 'KCV op SG "De Sevenwolden" in Heerenveen. Verslag van een interview met Atte Visser"'. In: Bulletin Vereniging Classici Nederland, 2003, nr. 105, 6-11

2. Het vak Klassieke Culturele Vorming in de nieuwe   tweede fase

2.1 Inleiding

In dit hoofdstuk gaan we na hoe het er op dit moment, na een jaar van discussie over en reacties op de nota Ruimte laten en keuzes bieden, uit ziet voor het vak Klassieke Culturele Vorming in de toekomstige tweede fase.

In paragraaf 2.2 geven we de voorstellen weer met betrekking tot het vak zoals die gedaan zijn in Ruimte laten en keuzes bieden.

Paragraaf 2.3 bevat een overzicht van reacties op die voorstellen, van vakinhoudelijke verenigingen maar ook van alle andere organisaties die te maken hebben met het voortgezet onderwijs (inspectie, universiteiten en hogescholen, KNAW, Onderwijsraad, enzovoort).

De reacties hebben op een aantal punten geleid tot bijstelling van de voorstellen in Ruimte laten en keuzes bieden, per brief van de minister aan de Kamer d.d. 4 juli 2003. De nieuwe voorstellen behandelen we in paragraaf 2.4.

In paragraaf 2.5 geven we de reacties weer die op deze nieuwe voorstellen zijn gekomen, vooral de reacties van de vaste Kamercommissie voor onderwijs op 29 oktober 2003.

Paragraaf 2.6 behandelt concluderend de centrale vraag van dit hoofdstuk: hoe ziet het er op dit moment uit voor het vak Klassieke Culturele Vorming in de toekomstige tweede fase?

2.2 Voorstellen met betrekking tot Klassieke Culturele Vorming in Ruimte laten en keuzes bieden
KCV komt in de notitie enkele malen ter sprake.

Op pagina 17 staat:

"In de huidige situatie is ckv1 op het gymnasium vervangen door klassieke culturele vorming (kcv). Dat vak is aanvullend op de vakken Latijn en Grieks. Om het ook op het atheneum wat dit betreft gemakkelijker te maken om Latijn (of Grieks) te volgen, wordt het mogelijk dat ook daar ckv1 wordt vervangen door kcv. Dat kan ook als níet Latijn/Grieks wordt gevolgd.; dat vermijdt praktische problemen als een leerling in een later stadium Latijn/Grieks laat vallen.

Voor kcv is het voorstel: óf er is een afzonderlijk vak met een afzonderlijk cijfer dat wordt opgenomen in het combinatiecijfer, óf de school integreert de desbetreffende onderdelen met Latijnen/of Grieks."

Op pagina 40 van de bijlage staat:

"Voor kcv komen er minder inhoudelijke voorschriften (school mag keuze maken in cultuurdomeinen die aan de orde komen) en minder vormvoorschriften (handelingsdeel)."

2.3 Reacties op deze voorstellen

De Vereniging van Classici Nederland heeft in een brief aan de minister gereageerd op de voorstellen.

Het bestuur stemt in met de mogelijkheid om ckv1 uit te wisselen voor kcv. Ten aanzien van het handelingsdeel bepleit het dat dit niet facultatief gesteld wordt

"zowel vanwege de parallellie met het vak ckv 1 als meer nog om de leerlingen ook buiten het schoolgebouw in contact te laten komen met allerhande cultuuruitingen, voortkomende uit of in verband staande met de klassieke traditie, een van de belangrijkste doelstellingen van het vak."

Het stemt in met de aangereikte mogelijkheid om het vak kcv aan te bieden in combinatie met Latijn en/of Grieks; het voegt eraan toe dat deze wens vooral uit de hoek van de zelfstandige gymnasia is gekomen. 

Het wijst beslist af dat het cijfer voor kcv geïntegreerd wordt met dat van een klassieke taal, naar keuze van de school. "Ons inziens", zo schrijft het, "levert dat een stevige rechtsongelijkheid op met betrekking tot het slagingsreglement, een rechtsongelijkheid die nog vergroot wordt door de soortgelijke regeling met betrekking tot het vak Literatuur. Onnodig ons inziens. Praktijkvoorbeelden hebben al laten zien dat het zeer wel mogelijk is het vak kcv gecombineerd met een taal aan te bieden, maar er toch een apart cijfer aan toe te kennen dat kan meetellen in het combinatiecijfer. Op deze wijze krijgen de scholen wel een grotere vrijheid bij de inrichting van het onderwijs, maar wordt de rechtsongelijkheid niet vergroot." Ook een enquête onder de leden met weliswaar een kleine respons ondersteunt dit standpunt.

2.4 Nieuwe voorstellen van de minister

Op 4 juli 2003 heeft de minister de Tweede Kamer een brief gestuurd met wijzigingsvoorstel voor de nota "Ruimte laten en keuzes bieden", met een uitgebreide toelichting. Over de kcv staat er een opmerking bij het gemeenschappelijke deel:
"Om de nodige ruimte te vinden voor de beide vakken maatschappijleer en anw wordt verder het aantal slu voor ckv1/kcv iets verlaagd (160 i.p.v. 200). Daarvoor is de ruimte (bij ckv1 door het vak te richten op de kern = kunsteducatie, bij kcv doordat het vak is verbonden met klassieke talen waarvoor het aantal slu  is verhoogd."

2.5 Reacties op de nieuwe voorstellen

Vanuit de VCN is niet publiekelijk gereageerd op deze laatste wijziging. Ook andere instanties hebben niet gereageerd op deze urenvermindering bij kcv.

2.6 Nabeschouwing

In de nota "Ruimte laten en keuzes bieden" staat een opvallende zin over de positie van het vak kcv. "In de huidige situatie is ckv1 op het gymnasium vervangen door klassieke culturele vorming (kcv). Dat vak is aanvullend op de vakken Latijn en Grieks." (onderstreping van auteur van dit vakdossier). Deze zin roept weer de discussie rond de oorsprong van het vak op: kcv als ondersteuning en aanvulling van de klassieke talen of als een apart vak met eigen zelfstandige onderwerpen die meer de algemene culturele context van de antieke cultuur betreffen waarvoor in de examenprogramma's klassieke talen geen ruimte is? De deregulerende voorstellen van de overheid kan je lezen als: scholen, bepaal zelf welke waarde en functie aan het vak worden toegekend.

Al sinds de nota Continuïteit en Vernieuwing is in het veld gediscussieerd over de totale integratie van de vakken kcv en klassieke talen, dus met cijfers en inhoud. Op de raadpleegdag op 11 maart 2002 is duidelijk geworden dat dit niet een optie is die voor veel classici de voorkeur verdient, hoewel er wel bij werd aangegeven dat er voor zelfstandige gymnasia mogelijkerwijs een andere afweging gemaakt moest worden, bijv. wel de lessen integreren maar niet het cijfer. Ook in andere bronnen (zie ook hoofdstuk 1) is een ander standpunt naar voren gebracht dan de minister heeft. 

De discussie over al of niet integreren is nu wél gaande, maar er zijn geen getuigenissen van voor- en tegenstanders te vinden in het Bulletin of op de website van de VCN (www.vcn-online.nl).

Door de keuze aan scholen over te laten vindt mogelijkerwijs eerder de discussie binnen de vaksecties van de scholen plaats.

Het feit dat de overheid de keus aan de scholen laat, kan geïnterpreteerd worden als een signaal van een terugtredende overheid. Blijkbaar rekent die op het beleidsvoerend vermogen van scholen en de docenten als professionals om oplossingen voor leerplankundige punten te vinden waarbij met zowel de vakmatigheid van de klassieke taal als met die van kcv terdege en afdoende rekening gehouden wordt. Mogelijkerwijs is de situatie op de school van Visser die in hoofdstuk 1 beschreven is, een aanleiding om te bekijken of dat gebeurt en hoe. Er zou een casestudy kunnen plaatsvinden die inzicht geeft op welke wijze scholen en secties de examenprogramma's in één onderwijsprogramma integreren.

3. Herziening van het examenprogramma Klassieke Culturele Vorming

3.1 Inleiding

In het vakdossier 2002 hebben wij een voorlopig voorstel gedaan tot herziening van het examenprogramma voor het vak Klassieke Culturele Vorming. In dit hoofdstuk staat de vraag centraal in hoeverre dit voorstel overeind kan blijven gezien de discussie en de ontwikkelingen in het afgelopen jaar.

In paragraaf 3.2 vatten we allereerst het bewuste voorlopige voorstel nog eens samen.

Paragraaf 3.3 geeft de reacties weer van de vakinhoudelijke vereniging(en) op het voorlopige voorstel. 

In paragraaf 3.4 gaan we na in hoeverre ons voorlopige herzieningsvoorstel nog past binnen de recente politieke besluitvorming ten aanzien van de tweede fase.

Paragraaf 3.5 behandelt dan concluderend de centrale vraag van dit hoofdstuk: in hoeverre kan het voorlopige herzieningsvoorstel overeind blijven gezien de reactie van het veld (de verenigingen) en de recente besluitvorming?

3.2 Samenvatting van het voorlopige SLO-voorstel uit 2002

SLO heeft op één punt een voorstel tot wijziging van het examenprogramma beschreven. Dit betreft de cultuurgebieden tot welke de te bestuderen antieke cultuurverschijnselen dienen te behoren. Het voorstel sluit aan bij het voorstel van het Ministerie in "Ruimte laten en keuzes bieden". In plaats van de beperking tot de vier in het examenprogramma expliciet genoemde cultuurgebieden (te weten: beeldende kunst, bouwkunst, drama en verhalengoed) is het voorstel om de keuze van de cultuurgebieden  aan scholen over te laten.  

Een tweede wijziging betreft de contexten waarin de kandidaat de te bestuderen cultuurverschijnselen moet kunnen plaatsen (eindterm 1). Daar staat dat de kandidaat de antieke cultuurverschijnselen in hun (cultuur-) historische én filosofisch/levensbeschouwelijke context moet kunnen plaatsen. Door het verbindingswoordje 'en' ligt er een verplichting die de docenten en lesboekauteurs niet altijd waar kunnen maken.  Door er 'en/of' te zetten ontstaat er een grotere openheid, maar blijft de kern van de eindterm overeind: namelijk dat de cultuurverschijnselen steeds in de antieke context geplaatst moeten worden.

Het voorstel van SLO luidt: 

De kandidaat kan specimina van verschillende cultuurgebieden in hun (cultuur-) historische en/of filosofisch/levensbeschouwelijke context plaatsen.

Toelichting: als cultuurgebieden worden bijvoorbeeld beschouwd: Grieks-Romeinse beeldende kunst, bouwkunst, drama, verhalengoed, filosofie, wetenschap en godsdienst. De school kiest de cultuurgebieden.

3.3 Reacties daarop van de voorzitter van de VCN

Op 25 maart heeft drs. Rikus van de Wetering, de voorzitter van de VCN, in een interview zijn mening over de wijzigingsvoorstellen gegeven. Het interview heeft op persoonlijke titel plaats gevonden.

Hij stemt gedeeltelijk in met het voorstel. Hij heeft een belangrijke kanttekening. Door de SLO-formulering kan de school ervoor kiezen om de beschikbare studielast te besteden aan meer cultuurgebieden dan vier. Dat zou volgens hem een zekere oppervlakkigheid teweeg kunnen brengen in de wijze waarop de cultuurverschijnselen aan de orde komen. Dat zou hij jammer vinden. Het lijkt hem aan te bevelen dat er een maximum van cultuurgebieden wordt aangegeven, bijv. vier.

3.4 De discussie over het vak Klassieke Culturele Vorming in de toekomstige tweede fase

Noch in het Bulletin van de VCN noch op de forumplek van Grex, de vakcommunity van classici noch op www.VCNonline.nl zijn er discussies over kcv in de toekomstige tweede fase. Er zijn op dit moment geen nieuwe ontwikkelingen te verwachten.

Zoals het er op dit moment uitziet, zal de studielast van het vak met ingang van 2007 met veertig uren verminderen. (Brief min. van der Hoeven juli 2003).

3.5 Conclusies

Het SLO-voorstel sluit aan bij de manier waarop de overheid aankijkt tegen het examenprogramma: alleen het hoogst noodzakelijke vastleggen. 

Het in het huidige examenprogramma vastgelegde aantal van vier cultuurdomeinen wordt niet genoemd in het voorstel. Cultuurverschijnselen zouden dus uit meer dan vier cultuurdomeinen kunnen komen. Of dat verstandig is, betwijfelt Van de Wetering: "Dat zou oppervlakkigheid van de leerstof kunnen bewerkstelligen, mede tegen de achtergrond dat het vak minder studielasturen toebedeeld krijgt: nl. 40."

Deze opvatting is zeker te verdedigen als je ervan uitgaat dat KCV een vwo-vak is en dus diepgang en abstractie aan vwo-criteria moeten voldoen. Als de beschikbare studielast over vele thema's verdeeld wordt, kunnen leerlingen alleen aan informatieverwerving doen en komen niet of te weinig toe aan de verwerking en verdieping in een thema en ook te weinig of niet aan het leggen van relaties tussen cultuurverschijnselen van verschillende cultuurdomeinen.

4. Slotbeschouwing

Kcv lijkt één van de vakken waarin de overheid haar dereguleringsbeleid duidelijk toont: zo min mogelijk in regels en examenprogramma's vastleggen, vooral als controle daarvan niet mogelijk is, zoveel mogelijk aan de scholen overlaten. Dat is  zichtbaar aan de voorstellen wat de inhoud betreft, maar vooral ook aan de opheffing van andere regelgeving rond het vak: 

· de verplichting van de handelingsopdracht is omgezet in een facultatiefstelling;

· de scheiding van kcv en klassieke talen kan vervangen worden door integratie van leerstof én beoordeling;

· de atheneumleerling met Latijn mag ckv 1 door kcv vervangen;

· de gymnasiumleerling die in de tweede fase de cursus klassieke talen niet continueert, hoeft kcv niet te vervangen door ckv 1.

De overheid laat aan het veld over om keuzen te maken en om de professionele verantwoordelijkheid ten aanzien van het examenprogramma zelf waar te maken en vorm te geven. Het veld kan deze uitdaging oppakken. 

In de context van dit beleid is het belangrijk dat het veld de verantwoordelijkheid en de uitdaging oppakt om het vakconcept van kcv levend te houden en het gesprek erover gaande te  houden. Het is dan ook een goede ontwikkeling dat de leerplansectie kcv van de VCN het initiatief neemt om in het Bulletin docenten over de vormgeving van het vak aan het woord te laten en de verrijkende kanten en problemen te verwoorden.  De verrijkende ervaringen die docenten in hun praktijk opdoen door aansprekende producten van leerlingen, kunnen bij collega's tot herkenning leiden en inspireren. Het communiceren over de problemen geeft de VCN, de lerarenopleidingen, de onderwijsondersteuning en uitgevers zicht op wat lastig is; zij kunnen door initiatieven aan de oplossing ervan bijdragen.

Wat natuurlijk hartverwarmend is dat de leerlingen in de LAKS-enquête redelijk positief zijn over kcv. In de beleidsvorming van de overheid groeit de rol van leerlingen als inspiratiebron van beleidsvoorstellen. Het is een lijn die ook in veel scholen uitgezet is. Ook voor het vak kcv kan bevraging van leerlingen een kwaliteitsimpuls geven: bijv. door gezamenlijke evaluatie van uitgevoerde activiteiten en afgesloten thema's en door de gezamenlijke keuze van uit te voeren activiteiten en thema's. 

De beperking van de studielast met 40 uur brengt het vak als zodanig niet in de problemen. Omdat de scholen een grotere vrijheid krijgen in de inhoudsbepaling, kunnen zij ook kiezen wat zij niet aan de orde stellen.

In het licht van het totaal van de tweede fase en haar toekomst kan kcv beschouwd worden als een niet-problematisch vak. Door een degelijke, collegiale communicatie (uitwisseling, samenwerking, discussie) en door communicatie met de leerlingen kunnen knelpunten opgelost worden.

Naschrift

Intussen (december 2003) heeft de minister een nieuw uitgewerkt voorstel gedaan (toegezegd in het overleg met de vaste Kamercommissie) voor de invulling van de profielen havo/vwo. We geven het hieronder in grote lijnen weer.

In het profiel natuur en techniek zijn de volgende drie vakken verplicht:

- wiskunde B

- natuurkunde

- scheikunde.

Het vierde vak is profielkeuzevak en kan worden gekozen uit de volgende vakken:

- het nieuw te ontwikkelen geïntegreerde bètavak

- informatica

- biologie

- wiskunde AB.

In het profiel natuur en gezondheid zijn de volgende drie vakken verplicht:

- wiskunde AB

- biologie

- scheikunde.

Het vierde vak is profielkeuzevak en kan worden gekozen uit de volgende vakken:

- het nieuw te ontwikkelen geïntegreerde bètavak

- natuurkunde

- lichamelijke opvoeding 2

- aardrijkskunde.

In het profiel economie en maatschappij zijn de volgende drie vakken verplicht:

- wiskunde AB

- economie

- management en organisatie.

Het vierde vak is profielkeuzevak en kan gekozen worden uit:

- de maatschappelijke vakken geschiedenis, aardrijkskunde, maatschappijleer, of

- de moderne vreemde talen.

In het profiel cultuur en maatschappij zijn de volgende twee vakken verplicht:

vwo

- wiskunde A

- geschiedenis.

havo

- een moderne vreemde taal

- geschiedenis.

Het derde en vierde vak zijn profielkeuzevak.

Eén kan gekozen worden uit:

- de maatschappelijke vakken aardrijkskunde, maatschappijleer, economie

Het andere uit:

- de culturele vakken filosofie, kunstvak, moderne vreemde talen (in vwo mag dit laatste ook een klassieke taal zijn).

De minister meldt verder dat een profielcommissie zal worden ingesteld voor de beide bètaprofielen, die zich zal richten op de -samenhangende- ontwikkeling van een visie op de inhoud van de bètavakken. Het door deze commissie in gang te zetten proces van vernieuwing zal een termijn van minstens zes jaar beslaan.

Voor het vak Klassieke Culturele Vorming heeft het bovenstaande geen consequenties.







